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Аннотация. Представлены аргументы, подтверждающие отсутствие жизнеспособной 
модели инклюзивного образования на всех ступенях современного российского образования. 
Проведен анализ современного состояния образования детей с ограниченными 
возможностями здоровья и перечислены факторы, препятствующие внедрению 
и практической реализации инклюзивного образования в России. Обозначены актуальные 
проблемы и определены задачи, стоящие перед системой образования современного 
российского общества, в свете социальной адаптации и комплексной поддержки детей 
с ограниченными возможностями здоровья.
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Abstract. The arguments confirming the absence of a viable one models of inclusive education 
at all levels of modern Russian education are presented. The analysis of the current state 
of education of children with disabilities is made and the factors that prevent the realization 
and practical realization of inclusive education in Russia are listed. The current problems and 
tasks facing the education system of modern Russian society in the light of social adaptation and 
comprehensive support for children with disabilities have been identified. 
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В последние годы в России начала складываться отечественная модель инклюзивного образования, которая 
активно внедряется в образовательные организации различного уровня. Процессы инклюзии, закрепленные 
отечественным законодательством, становятся реальностью, которая привлекает пристальное внимание 
не только разработчиков данного направления, но и всех субъектов образовательного процесса.

Основной задачей инклюзивного образования является реформирование ситуации социализации детей 
из числа лиц с ограниченными возможностями здоровья.

В последние годы на законодательном уровне принят целый ряд нормативных актов, в числе которых 
Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа»; Указ Президента РФ «О национальной 
стратегии действий в интересах детей на 2012-2017 годы» № 761 от 01.06.2012 г.; Федеральный закон ФЗ-
273 «Закон об образовании в Российской Федерации» и др. Министерством образования и науки Российской 
Федерации утверждены и введены в действие Федеральный государственный образовательный стандарт 
(далее − ФГОС) начального общего образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 
и ФГОС образования обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями), которые, 
утверждая практику совместного обучения, вступили в силу с сентября 2016 г. Федеральные государственные 
образовательные стандарты высшего образования по всем направлениям подготовки и специальностям 
содержат требования к реализации образовательных программ для лиц с ограниченными возможностями 
здоровья [1-7].

Научные исследования российских ученых, педагогов и дефектологов за последние годы охватывают 
различные аспекты рассматриваемой нами проблемы: от определения сущности инклюзивного образования, 
соотношения сути понятий инклюзия и интеграция до теоретико-методологического обоснования инклюзии [8; 9; 
13; 15; 16]. Также достаточно широко представлены педагогические модели, методы и технологии инклюзивного 

© Корнилова О.А., 2018



184

Вестник университета № 6, 2018

обучения (Е. А. Иванова, М. А. Колокольцева, Е. Н. Кутепова, Е. Г. Самсонова). Обозначены и проанализированы 
организационно-педагогические условия построения инклюзивной социокультурной образовательной 
среды в современном российском обществе (Н. Ю. Белова, Л. Е. Олтаржевская, О. С. Панферова). Широко 
изучены проблемы обеспечения профессиональной и личностной готовности участников инклюзивных 
групп к принятию друг друга и взаимодействию (Е. Н. Кутепова, С. А. Черкасова); освещены вопросы 
подготовки кадров педагогов, психологов, дефектологов, готовых к работе с детьми в современных реалиях 
инклюзивного образования (Р. Г. Аслаева, И. М. Яковлева; О. А. Денисова, О. Л. Леханова, В. Н. Поникарова 
и др.). Представлен сопоставительный анализ зарубежного опыта и российской ситуации внедрения инклюзии 
(С. В. Алехина, Н. Н. Малофеев, Ю. В. Мельник, Н. М. Назарова). Кроме того, на современном этапе пристальное 
внимание уделяется вопросам теории и практики сопровождения субъектов инклюзивного образования 
(С. Н. Сорокоумова, С. В. Алехина, Е. Н. Кутепова, М. М. Семаго, Н. Я. Семаго, Э. И. Леонгард, Е. Г. Самсонова, 
Н. М. Бурыкина, П. Р. Егоров). Что особо значимо, определены стратегии и технологии поддержки семей, 
воспитывающих особых детей (Л. М. Шипицына, Э. И. Леонгард, М. Селигман, Р. Дарлинг) [11].

Однако, несмотря на все научные и практические изыскания, до настоящего времени в российской 
системе образования должным образом не сформирована и функционально не отрегулирована инфраструктура 
коррекционной и психологической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья, интегрированным 
в общеобразовательные учреждения.

Поиск оптимальной модели организации инклюзивной модели специалистами, учеными, педагогами не дал 
ощутимых результатов, так как, по мнению автора, отечественное образование и российское гражданское 
общество не готовы к практической организации инклюзии. Эта неготовность обусловлена:

а) отсутствием дополнительного финансирования образовательных организаций всех уровней 
(дошкольного, общего и высшего). В европейских странах на обучение детей с ограниченными возможностями 
здоровья выделяется достаточное дополнительное финансирование, за которое борются образовательные 
организации различного уровня;

б) отсутствием необходимых материально-технических условий по обустройству образовательного 
пространства, отвечающего потребностям обучающихся и их возможностям с точки зрения физической 
и психологической безопасности. Данная проблема также обусловлена недостаточным финансированием 
образовательных организаций. Обучающиеся приходят в школу, вуз, но дополнительные средства, необходимые 
для оснащения образовательного пространства, не выделяются;

в) отсутствием в образовательном учреждении условий организации психолого-педагогического 
и коррекционного сопровождения педагога, ребенка, семьи. Указанная проблема обусловлена отсутствием 
в образовательных организациях психологов, дефектологов, логопедов, медицинских работников 
(сопровождение,  производимое  по  договору  с  районной  поликлиникой,  осуществляется  только 
документально) – значимый фактор, препятствующий инклюзии;

г) неготовностью учительского корпуса к инклюзивному образованию. На протяжении последних 
3-х лет, участвуя в реализации программ дополнительного профессионального образования повышения 
квалификации «Особенности организации образовательного процесса для детей с ограниченными 
возможностями здоровья в условиях реализации ФГОС НОО ВОЗ» для учителей начальной школы 
и учителей-предметников, убеждаешься, что педагоги имеют желание, основываясь на диагностике, 
разрабатывать индивидуальные маршруты и адаптированные образовательные программы, осуществлять 
систематический мониторинг результатов развития своих воспитанников. Однако они не имеют на это 
временных, жизненных, а многие и профессиональных ресурсов (не владеют указанным педагогическим 
инструментарием);

д) отсутствием необходимого научно-методического сопровождения инклюзивных практик;
е) недостаточными знаниями родителей о потребностях и потенциальных возможностях своих детей.
Учитель работает с коллективом школьников, в котором от 26 и более обучающихся. Абсолютно 

здоровых детей в школе нет, в каждом классе начальной ступени образования в среднем от 2 до 4 детей 
с синдромом дефицита внимания и гиперактивности, плюс один или несколько детей с ограниченными 
возможностями здоровья. В школах, как и в вузах отсутствуют тьютеры,  ассистенты, поэтому 
об  индивидуальном образовательном маршруте для каждого ребенка с особыми образовательными 
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потребностями сложно говорить.
Конечно на современном этапе развития психологии и специальной педагогики ученые теоретики и педагоги-

практики активно обсуждают проблемы особого детства. Аргументированы и достаточно широко представлены 
психологические обоснования механизмов компенсации и коррекции нарушений в различных образовательных 
средах. Однако дальше обсуждений проблема не решается, система инклюзивного образования в России 
декларируется, но в реальной жизни ее нет. Разработаны научные принципы и сформулированы педагогические 
условия, составляющие основу понятия инклюзивной образовательной среды, предусматривающей комплексный 
подход к обустройству пространства образовательного учреждения, отвечающего потребностям всех детей 
и их возможностям с точки зрения физической и психологической безопасности. Предложены модели реализации 
инклюзивного образования, однако отсутствует необходимое сопровождение.

На современном этапе внедрения инклюзии основополагающей, ключевой проблемой, на наш взгляд, 
является проблема общей повсеместной неготовности субъектов образования, а также отсутствие должным 
образом организованного психолого-педагогического и коррекционного сопровождения всех субъектов 
образовательного процесса, отсутствие механизмов обеспечения декларируемых прав и свобод особых детей 
и обучающихся.

Сегодня на практике мы наблюдаем не систему инклюзивного образования, а некую интеграцию. Такие 
ученые-исследователи, как Н. Н. Малофеев и Н. Д. Шматко, предлагают следующие модели интеграции: 
постоянная полная, постоянная неполная, постоянная частичная, временная частичная и эпизодическая, 
которые мы можем наблюдать в условиях дошкольного, общего и высшего образования [12; 14; 17].

Термины «интеграция» и «инклюзия» являются близкими понятиями: интеграция (от англ. integrate) 
означает процесс, имеющий своим результатом целостность, объединение в единое целое, инклюзия (фр. 
inclusif – включающий в себя, лат. include – включать, иметь в своем составе, англ. inclusion – включение) 
означает аналогичный процесс развития объекта, в нашем случае образования, в целостности: доступность 
образования для всех детей, в плане приспособления к различным нуждам, в том числе, и для детей с особыми 
потребностями [10]. Однако рассматриваемые понятия «интеграция» и «инклюзия», далеко не тождественны.

Суть рассматриваемой нами проблемы заключается не в поиске наименования для системы образования 
обучающихся с особыми потребностями, а в жизнеспособных разумных установках и подходах к организации 
обучения особых детей на всех ступенях образовательного процесса с учетом менталитета российского 
общества, результатов современных научных изысканий, в первую очередь, в области специальной педагогики, 
а также на основе обобщения передового педагогического опыта. Модели обучения детей с ограниченными 
возможностями здоровья могут быть различными, но они должны опираться на огромный практический опыт 
работы специальной школы и потенциал родительской общественности.
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